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Rezensionen

Gesellschaftstheorien als
Bezugsrahmen
fiir politische Bildung?

Pohl, Kerstin (2011):

Gesellschaftstheorie in der Politikdidaktik
Die Theorierezeption bei Hermann Giesecke. Schwalbach/Ts.: Wochenschau
Verlag. 406 Seiten, ISBN 978-3-89974446-0. 49,80€ '

Im Rahmen des Paradigmenwech-
sels — von der Input- zur Output-
orientierung — und der damit ver-
bundenen Aufgabe, Kernideen der
Fécher bzw. Fachergruppen klar her-
auszuarbeiten, um auf dieser Basis
Bildungsstandards im Rahmen von
Kompetenzbereichen zu formulieren,
gibt es erneut Auseinandersetzungen
um den Kemn eines Unterrichtsfaches
“Politische Bildung”.

Die Debatte um das “Spezifische”
dieses Faches erinnert an die Debat-
te um die Auseinandersetzung einer
Politischen Bildung in den 60er und
70er Jahren, in der es darum ging,
Leitziele, Inhalte, Kategorien zur Er-

schlieBung von Inhalten u. 4. fiir ein
in den Bundeslidndern bis heute nicht
einheitlich definiertes Schulfach “Po-
litische Bildung” zu explizieren.

Wie der Prozess der Konstitution ei-
ner didaktischen Konzeption fiir eine
bestimmte Domaine — hier politische
Bildung — auf der Basis gesellschaft-
licher Theorien verlaufen kann, zeigt
Kerstin Pohl, Professorin fiir Fachdi-
daktik “Sozialkunde/Politik” an der
Universitit Mainz, in ihrer Disserta-
tion “Gesellschaftstheorie in der Poli-
tikdidaktik. Die Theorierezeption bei
Hermann Giesecke” ausgesprochen
kenntnisreich, fundiert, nachvollzieh-
bar und kritisch reflektiert auf.

Kerstin Pohl

Gesellschafts-
theorie In der
Politikdidaktik

Am Beispiel der konzeptionellen
didaktischen Uberlegungen Gieseckes
geht Kerstin Pohl folgenden Fragen
nach:
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P Welche Theorien rezipiert Giese-
cke in welchem Ausmal3?

P Werden die Theorien adéquat rezi-
piert, d. h. wird jeweils der Theo-
riekontext bericksichtigt?

P Welchen Stellenwert haben die
Theorien fiir Gieseckes politik-
didaktische Konzeptionen und
welche Funktionen erfiillen sie im
Kontext seiner Argumentation?

Indem Kerstin Pohl Gieseckes Ver-
suche, sozialwissenschaftliche The-
orien fiir seine politikdidaktischen
Konzeptionen fruchtbar zu machen,
untersucht, kann sie prinzipielle Chan-
cen und Gefahren der Theorierezep-
tion in der Politikdidaktik ausfindig
machen und liberzeugend darlegen.

So stofit sie eine dringend notwen-
dige Diskussion zum Verhiltnis von
Politikdidaktik und Sozialwissen-
schaften an und vermag es, durch
ihre Untersuchung die fortwihrende
Auseinandersetzung um die konzep-
tionelle Grundlegung einer wissen-
schaftlich fundierten politischen Bil-
dung voranzubringen.

Das Buch gliedert sich in fiinf Ka-
pitel:

Nach der Einleitung untersucht Pohl
in Kapitel zwei die Theorierezeption
Dahrendorfs in Gieseckes erster Di-
daktik. Um zu einem begriindeten Ur-
teil zu gelangen, legt sie hier (wie in
den anderen Kapiteln auch) detailliert
und pragnant Ralf Dahrendorfs Kon-
flikttheorie ebenso wie andere Poli-
tiktheorien dar und kommt zu dem
interessanten Schluss, dass ‘“Dah-
rendorfs Bedeutung fiir Giesecke im
Gegensatz zur géngigen Auffassung
in der Politikdidaktik letztlich nicht
sehr tief geht” (126). So weist Pohl
in zahlreichen Belegen plausibel auf,
dass “Giesecke den grofiten Teil sei-
ner Theorierezeption demokratiethe-
oretischen Ausfithrungen zu den em-
pirisch gegebenen und den normativ
gewiinschten ~ Mitwirkungsméglich-
keiten im zeitgendssischen demokra-
tischen System” widmet (127).

Das dritte, umfangreichste Kapitel
zeigt ausgesprochen detailliert und
kenntnisreich die Theorierezeption
in der “neuen Didaktik” Gieseckes
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auf. Nach einem anspruchsvollen
und fundierten Exkurs zu Marx, der
kritischen Theorie Horkheimers, Ad-
ornos, Marcuses und Habermas’ wird
dann der Niederschlag dieser Gesell-
schaftstheoretiker in Gieseckes neuer
didaktischer Konzeption detailliert
dargelegt.

Nach einem differenzierten Uber-
blick, in dem Pohl den Ubergang von

. der 1. zur 2. Auflage von Gieseckes

Didaktik bezogen auf die Rezeption
des Emanzipations- und Demokrati-
sierungsbegriffs der Kritischen The-
orie aufweist, charakterisiert und er-
lautert die Autorin die 2. Fassung von
Gieseckes Didaktik, indem sie in einer
priagnanten Textanalyse die zentralen
Punkte dieser neuen Fassung, die je-
weils in einem Zwischenfazit zusam-
mengefasst werden, darlegt.
Es geht um folgende Punkte:

P die gesellschaftstheoretische
Grundiiberlegung,

P die Lernziele und Inhalte der poli-
tischen Bildung,

P das Kategorienmodell,

P den Zusammenhang zwischen po-
litischer Didaktik, politischer The-
orie und padagogischer Theorie.

In einem zusammenfassenden Fazit,
das die Analyse und Stellungnahmen
verschiedener anderer Fachwissen-
schaftler und Fachdidaktiker aufgreift,
kommt die Autorin zu dem Urteil, dass
es Giesecke “nicht gelungen ist, auf der
Grundlage der neuen gesellschaftsthe-
oretischen Uberlegungen eine in sich
konsistente und dadurch wissenschaft-
lich akzeptable didaktische Konzeption
vorzulegen.” (Pohl, 338).

In Kapitel vier legt Kerstin Pohl in
sorgfiltiger Analyse Gieseckes Abkehr
von den sozialwissenschaftlichen The-
orien in seinen Aufsitzen nach 1972
und in den beiden Fassungen seiner
“Politischen Bildung” von 1993 und
2000 dar und zeigt nachvollziehbar Wi-
derspriiche in diesen Schriften auf.

Sie stellt die Frage nach einer so-
zialwissenschaftlichen Wende “riick-
wirts” und konstatiert, dass “Gie-
seckes  Schwankungen
einer gesellschaftstheoretischen und
pragmatischen Begriindung der po-

zwischen

litischen Bildung in seinen spiteren
Schriften Ritsel auf[geben]” (370),
die méglicherweise in einem von San-
der vermuteten allgemeinen “Habitus
der Wissenschafts- und Theoriefeind-
lichkeit” liegen konnten (371).

Im flinften Kapitel “Chancen und
Gefahren der Theorierezeption: Fazit
und Ausblick™ gibt Kerstin Pohl ein
liberzeugendes, in seinen argumen-
tativen Zusammenhéngen plausibles,
logisch stringentes Plddoyer fiir eine
gesellschaftstheoretische Fundierung
von Konzeptionen politischer Bil-
dung, wobei sie die Anforderungen an
eine theoretische Grundlegung fach-
didaktischer Konzeptionen in einem
Schaubild (382) nachvollziehbar ver-
deutlicht und prdgnant in vier Forde-
rungen zusammenfasst:

1. Formulierung von zentralen Fra-
gestellungen als Suchraster fiir
Antworten aus dem Theoriebe-
reich,

2. Forderung nach Konsistenz und

Widerspruchsfreiheit zentraler
iibernommener Argumentations-
muster,

3. Offenlegung von Problemen bei
der fachdidaktischen Ubernahme
von Gesellschaftstheorien,

4. Mbglichkeiten praktischer An-
wendbarkeit gesellschaftstheore-
tisch fundierter Grundlegung.

Kerstin Pohl legt eine Dissertation
vor, die weit tiber die iiblichen fachdi-
daktischen Diskussionen hinaus geht,
die sich z. B. auf folgende Punkte be-
ziehen kénnen:

P Fragen nach einer Outputorientie-
rung,

P Darlegung empirischer Fachun-
terrichtsforschungsergebnisse, die
liberwiegend im Bereich qualita-
tiver Methoden verbleiben und auf
Kategorisierungsprozesse  bezo-
gen sind,

P Fragen nach der Effektivitit von
Methoden oder allgemeinen lern-
psychologischen = Erwigungen,
bezogen auf die Optimierung von
Kompetenzzuwichsen,

P Fragen nach einem spezifischen
Zuschnitt eines Unterrichtsfaches
etc.
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All diese Bereiche sind wichtig,
beriicksichtigen m. E. aber — bis auf
einige Ausnahmen — zu wenig das
Spezifikum der politischen Bildung.

So ist fiir mich Kerstin Pohls Dis-
sertation ein sehr gelungener Beitrag
zu grundsitzlichen Fragen einer Di-
daktik der politischen Bildung auf der
Basis einer akribisch durchgefiihrten,
fachlich anspruchsvoll argumentie-

renden und stets die sachliche Ebene
beibehaltenden Analyse und darauf
aufbauenden konstruktiven theore-
tischen Erwidgungen.

Sie sei allen Personen, die sich im
engeren wie im weiteren Sinne mit
dem Bereich “Politische Bildung” be-
schiiftigen, mit Nachdruck empfohlen.

Annette Kammertons, Bochum

Erfahrungsorientiert, sinnstiftend,
pragmatisch — das neue
Fachdidaktikbuch von Armin Scherb

Scherb, Armin (2012): Erfahrungsorientierter
Politikunterricht in Theorie und Praxis.

Der Pragmatismus als Grundlage politischen Lernens
Prolog Verlag: Immenhausen bei Kassel, ISBN: 978-3-934575-67-7, 176 Sei-

ten, 24.80 €

Wie bringt man die Anspriiche der
Lernsubjekte und die Anspriiche der
Sache in der politischen Bildung zu-
sammen? Antworten dazu versucht
das neue Buch von Armin Scherb: Er-
fahrungsorientierter Politikunterricht
in Theorie und Praxis, Immenhausen
bei Kassel: Prolog 2012

Das Buch von Armin Scherb pri-
sentiert in einer klaren Systematik und
verstindlichen Sprache den Pragma-
tismus als Grundlage einer allgemein-
padagogischen Theorie des Lernens
und der Schule sowie als Grundlage
fiir eine Theorie politischen Lernens
und politischer Bildung. Dabei wer-
den Traditionen in der Auseinander-
setzung mit den Schriften von Dewey
aufgegriffen, die sich mit den Begrif-
fen Problemorientierung, Projektler-
nen und demokratische Schulkultur
umreifen lassen, die aber auch in ak-
tuelle Kontexte eingeordnet werden.

Im didaktischen Teil geht es zen-
tral um die Kategorien Erfahrung und
Sinnstiftung des Lernens. Hier wird
vorgestellt, wie Sache und Person
iber erfahrungs- und handlungsori-
entierte Zuginge verkniipft werden
konnen. Politische Urteilsbildung
wird von biographischen Ausgangs-

punkten, iliber kategoriale Erschlie-
Bung bis hin zu Stufen der Urteils-
bildung entfaltet. Ohne dass Scherb
dies in seinem Buch deutlich macht,
finden sich hier grofie Parallelen zur
Bildungsgangdidaktik von Meinert
A. Meier u. a., in der die Subjekt-
perspektive zum Ausgangspunkt von
didaktischen Uberlegungen gemacht
wird. Sinnkonstruktion, Kompetenz-
und Identitétsentwicklung bilden das
Zentrum fachlichen Lemens, in dem
erfahrungsbezogene Zugidnge mit ob-
jektbezogenen Auseinandersetzungen
in einen systematischen Zusammen-
hang gebracht werden. In den Praxis-
beispielen werden diese subjektori-
entierten Ansatzpunkte allerdings nur
begrenzt umgesetzt.

In einem dritten Teil werden die
notwendigen institutionellen Gelin-
gensbedingungen mit der Kategorie
“Offenheit von Schule” auf den Ebe-
nen Lehrplan, Fichergrenzen und
institutionelle Offnung thematisiert.
Scherb erinnert an den Bericht der
Bildungskommission NRW aus dem
Jahr 1995, in dem z.B. bereits gefor-
dert wurde, dass die Kernlehrpline
auch wirkliche Kerne (60%) — und
damit entsprechende Freirdume (40%)
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Armin Scherb

politischen Lernens.

Reihe: Erfah ferter Politi

Erfahrungsorientierte
Politikunterricht in
Theorie und Praxis.

Der Pragmatismus als Grundlage

icht Ban

fiir schiilerorientiertes, sinn- und er-
fahrungsorientiertes Lernen aufwei-
sen sollten. Daran sollten sich heutige
Bildungsadministrationen und Lehr-
planmacher endlich orientieren!

Im vierten unterrichtspraktischen
Teil stellt der Autor sechs Praxisbei-
spiele vor (Klassensprecherwahl,
NPD-Verbot, Fairness in Freizeit und
Unterricht, Schiilerzeitungs-Konflikt,
Wahlen), die mit unterschiedlichen
Darstellungsformaten  (Unterrichts-
entwurf, Vortrag und didaktische
Analyse, Unterrichtsmodell, Verlaufs-
skizzen, Konfliktskizzen) kreativ ver-
bunden werden.

So sehr Amin Scherb auch von
einem unmittelbaren Lebensweltbe-
zug ausgeht, so entschieden spricht er
sich aber gegen ein aktives Handeln
im Politikunterricht aus. Thm geht es
ausschlieflich um Handlungspropé-
deutik, um kognitives Probehandeln:
“Die Praxisrelevanz des Denkens im
Pragmatismus darf nicht in dem Sinne
verstanden werden, dass aus dem Ur-
teil ein automatischer Zwang zum
Handeln folgt, der dem Individuum die
Entscheidung abnimmt.” (S. 27) Aber
gerade dieser Ausschluss von Hand-
lungsmoglichkeiten muss in Zeiten
neuer netzgestiitzter Beteiligungsfor-
mate und neuer zivilgesellschaftlicher
Aktionsmoglichkeiten in Frage gestellt
werden. Es ist selbstverstindlich, dass
Handeln nicht erzwungen oder Schiile-
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