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Rezensionen

Neue Literatur — kurz vorgestellt

Gesprich mit einem Buch

Kerstin Pohl: Gesellschafts-
theorie in der Politikdidaktik.
Die Theorierezeption bei
Hermann Giesecke.

2. korrigierte Auflage,
Schwalbach/Ts.: Wochenschau
Verlag 2014, 447 Seiten,
49,80 Euro.

Kerstin Pohl hat fiir ihre Disserta-
tion 2013 den Ursula-Buch-Preis
der GPJE (Gesellschaft fiir Poli-
tikdidaktik und politische Jugend-
und Erwachsenenbildung) erhal-
ten. Diese Wertschitzung wird
durch die Lektiire des gewichti-
gen Buches bestitigt.

Die Autorin spiirt den Theorie-
beziigen Gieseckes in seiner ers-
ten Didaktik von 1965, in der
Neuausgabe von 1972 und in sei-
nen spiiteren Schriften nach. Die
grobe Ubersicht lautet so: Dah-
rendorfs Konflikttheorie kann mit
der Didaktik von 1965 in Verbin-
dung gebracht werden, die Kriti-
sche Theorie und ein marxisti-
scher Ansatz mit der Fassung von
1972 — withrend die dritte Phase
als Abwendung von sozialwissen-
schaftlicher Theorie gekennzeich-
net wird. Es schlieft sich ein Fazit
der Autorin an, in dem sie mogli-
che Wege der Verbindung von
Fachdidaktik und sozialwissen-
schaftlichen Theorien skizziert.

Die Spurensuche ist fiir alle,
die an solchen Fragen der Entste-
hung und Entwicklung fachdidak-
tischer Konzeptionen — hier ist es
die Konfliktorientierung — interes-
siert sind, eine groBe Hilfe. Denn
die Autorin verfihrt ungewohn-
lich verantwortlich: Sie geht den
Hinweisen Gieseckes auf andere
Autoren nach, indem sie nicht nur
unterschiedliche Stellen bei Gie-
secke zusammen sieht, sondern
sie priift auch deren Angemessen-
heit in der Originalliteratur nach
(bis hin zur Richtigstellung von
Fehlern, z.B. S. 333, Fn. 413). So
wird beispielsweise der Zusam-
menhang einer gesellschaftskriti-
schen Argumentation von Abend-
roth zu Habermas und dann zu
Giesecke entfaltet und kritisch be-
trachtet (S. 47ff.). Hier findet kei-
ne schnelle Zitate- und Namen-
Sammlung statt, sondern hier
wird theoretisch und auch philolo-
gisch korrekt verfahren. An diese
Beobachtung schlief3t sich meine
erste Frage an.

Kerstin Pohl hélt den Bezug
von Gieseckes Konfliktorientie-
rung auf Ralf Dahrendorfs Kon-
flikttheorie fiir insgesamt cher
schwach (S. 89-98, 133f.) und wi-
derspricht damit Teilen der fach-
didaktischen Rezeption (S. 19-24,
135). Nur: der Beleg tiber relativ
wenige explizite Aussagen bei
Giesecke erfasst zwar diese aus-
driicklichen Verbindungen, aber
diese philologische Verbindung
kann nicht die Selbstverstindlich-
keiten der damaligen Zeit und ih-
rer Theorie-Diskussionen erfas-
sen. Ich behaupte: Wir Sozialwis-
senschaftler hatten alle (oder fast
alle) Ralf Dahrendorf gelesen, die
wissenschaftlichen und 6ffentli-
chen Diskussionen verwiesen
hiufig auf ihn, auch wenn kein
ausdriicklicher Literaturverweis
erfolgte und wenn vielleicht der
Bezug gar nicht bewusst war. Die
Bedeutung Dahrendorfs fiir die
sozialwissenschaftliche und poli-
tische Diskussion in der Bundes-
republik der 60er und 70er Jahre
kann kaum tiberschitzt werden,
wie auch Kerstin Pohl betont
(S. 42). Das éndert nichts an ihren
Befunden, ordnet sie aber anders
ein. (Ahnliches gilt fiir ein Detail
wie den Verweis auf Schelskys ni-
vellierte Mittelstandsgesellschaft,
S. 110; auch das war Allgemein-
gut.) Der Begriff der ,,Rezeption”
benennt meines Erachtens mehr
als die bewusste und explizite
Aufnahme von Texten.

Die Sammlung und Bewertung
der Kritiken an Gieseckes elf Ka-
tegorien zeigt die Reichhaltigkeit
der Diskussionen und setzt Mal3-
stibe fiir Rezeption und Verarbei-
tung. Meine zweite kritische Be-
obachtung betrifft die Kategorie
der ,,Macht®: Ich fand immer
merkwiirdig, dass die fachdidakti-
sche Kritik kaum Gieseckes man-
gelnde Rezeption von Max Weber
betonte, denn der Unterschied von
~Macht“ und , Herrschaft” mit
ihren drei Typen legitimer Herr-
schaft ist analytisch fruchtbar und
Lernenden greifbar. Diese Kritik
spielt bei Kerstin Pohl im ersten
Zugriff (S. 93f, 103) eine Neben-
rolle, ist aber gegen Ende (S. 419)
ein zentraler Punkt. Dieses ,,De-
fizit* als ,,zeitbedingt™ zu veror-
ten, ist aber verfehlt, denn fiir
Soziclogen war Max Weber in der
Regel Pflichtlektiire.

Die Neuausgabe von Gie-
seckes Konfliktdidaktik im Jahre

‘Gesellschafts-
theorie in der
Politikdidaktik

1972 wird daraufhin gepriift, wie
die Kritische Theorie und marxi-
stische Ansitze bei Giesecke auf-
tauchen. Auch hier wird zuerst der
Theorie-Kontext aufgespannt und
dann der Bezug bei Giesecke un-
tersucht. (Gliicklicherweise wer-
den viele weiterfihrende und dif-
ferenzierende Hinweise in die
FuBnoten gelegt, damit der
Hauptgang der Argumentation
lesbar bleibt.) Fiir jede(n), die
oder der mit der erwéhnten Lite-
ratur vertraut ist (vielleicht auch
fiir andere), ist die Lektire ein
Vergniigen. Die griindliche und
kritische Sichtung ruft die Dis-
kussionen wach, die fiir politische
Bildung wichtig waren. Junge
Lehrer mussten sich damit aus-
kennen, weil sie damals bei El-
tern, Kollegen und Schiilern auf
Angste und Verdichte stofien
konnten.

Kerstin Pohls Untersuchung
des Niederschlags der Kritischen
Theorie in der Neuausgabe der
Didaktik 1972 zeigt eine ,,Ver-
mengung verschiedener gesell-
schaftstheoretischer Versatzstii-
cke* (S. 322), weil eine aufwindi-
ge marxistische Grundlegung ,,zu-
nehmend durch pluralistische Ge-
danken iiberlagert wird” (a.a.0.).
Diese Inkonsistenzen werden von
Kerstin Pohl an vielen Beispielen
demonstriert und belegt. An die-
ser Diagnose der theoretischen
‘Widerspriichlichkeiten oder Un-
schiirfen gibt es nichts zu riitteln.
Aber: Was sagt das?

Die Autorin kritisiert die ge-
zeigten Inkonsistenzen heftig, und
zwar mit zwei Argumenten: Sie
hilt — erstes Argument — die theo-

polis 1/2014



Magazin

retischen Inkonsistenzen fur ,,nicht
mehr tolerierbar®, und zwar auch
dann nicht, wenn man bei einer
didaktischen Konzeption nur ,re-
duzierte® Anspriiche zugrunde
legt”. (S. 326) Das zweite Argu-
ment betrifft Gieseckes Aussage,
dass sein formales Kategorienmo-
dell ,.erst durch die richtige An-
wendung und im Zusammenhang
mit dem eigenen Theoriewissen
der Lehrerinnen und Lehrer inhalt-
lich gefiillt werde* (S. 322). Damit
iibertrage Giesecke ,.die Legitima-
tion politischer Bildung dem indi-
viduellen Lehrer* (S. 322), was
bedeute, dass er sich ,,aus der Ver-
antwortung stichlt” (a.a.0.). Hier
wird eine direkte Verbindung von
gesellschaftstheoretischen Ansdt-
zen mit didaktischer Konzeption
postuliert (was es gleich zu befra-
gen gilt). Der Vorwurf lautet insge-
samt, dass es Giesecke in der neu-
en Ausgabe ,,nicht gelungen ist,
auf der Grundlage der neuen ge-
sellschafistheoretischen Uberle-
gungen eine in sich konsistente
und dadurch wissenschaftlich ak-
zeptable didaktische Konzeption
vorzulegen™ (S. 374). Gefordert
werden also immanente Konsis-
tenz der Gesellschaftstheorie und
eine konsistente Bezichung zwi-
schen Gesellschaftstheorie und
Didaktik.

Meine dritte kritische Frage
betrifft nicht die Forderung nach
innerer Theorie-Konsistenz (mir
scheint, das konnte man manch-
mal auch lockerer sehen), sondern
die Forderung nach der Theorie-
Praxis-Konsistenz, wobei als
Theorie(n) Gesellschaftstheorien
verstanden werden. Die Entste-
hung der kategorialen Konfliki-
Didaktik von Giesecke wider-
spricht diesem Postulat. Kerstin
Pohl schildert die Tétigkeit von
Giesecke in der auflerschulischen
Jugendarbeit, fiir die iiberhaupt
erst Zugénge fiir die politische
Bildung gefunden werden muss-
ten. So diente die Spiegel-Affire
1962 als Beispiel fiir einen aktuel-
len Konflikt, dem motivierende
Kraft fiir das Erkennen-Wollen in-
newohnte und der durch Katego-
rien analysiert werden konnte.
Das praktische Vorgehen hatte
sich bei den Lehrgéingen heraus-
gebildet und war durch Diskus-
sionen reflektiert worden (S. 123).
Nach einer Aussage Gieseckes hat
er erst spiter Dahrendorf gelesen
und dabei Bestitigung gefunden
(S. 123f)). Also: ,,Giesecke hat so-
wohl seinen kategorialen didakti-
schen Ansatz als auch die Kon-
zentration auf politische Konflikte
... aus der Reflexion seiner prak-
tischen Arbeit entwickelt.” — so
Kerstin Pohl, die hierfiir zahlrei-
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che Stellen anfiihrt. Mir ist nicht
ersichtlich, wieso dieser Strang
nicht zum leitenden Gesichts-
punkt der Kritik an Giesecke
wird.

Eine Konsistenz von Gesell-
schaftstheorie und Didaktik-Kon-
zeption ist nicht notwendig, denn
fachdidaktische Zugénge sind aus
guten Griinden mit unterschiedli-
chen theoretischen Zugriffen kom-
patibel. Diese Griinde sind in der
Situation des Lehrer-Handelns in
der &ffentlichen Schule fiir das
Bildungsinteresse lernender Sub-
jekte gegeben. Soziale Praktiken
haben auch als Berufs- oder Pro-
fessionshandeln eigene Dignitit
und kénnen nicht aus (lediglich)
Gesellschaftstheorien deduziert
werden. So gehen auch Walter Ga-
gel und Tilman Grammes — aus-
weislich der Darlegungen von
Kerstin Pohl — mit dem Ansatz um.
Diese Autoren sind die beiden in
der grofien Schar der Kritiker, die
einen genuin didaktischen Blick
auf die didaktische Konzeption
werfen. Gagel minimiert danach
die theoretischen Widerspriiche
und verweist auf Gieseckes An-
satzpunkt bei subjektiven Erfah-
rungen der Lernenden und nicht
bei einem Modell von Gesell-
schaftsformation (S. 344). Gram-
mes unterscheidet (8. 371, Fn. 462)
zwischen einem Argumentations-
kern, der vorwiegend sozialisa-
tionstheoretische Bezlige enthilt,
und einem argumentativen Schutz-
glirtel, der der gesellschaftstheore-
tischen und politischen Diskussion
diene. Das ist innovativ, denn dies
fithrt zur Rekonstruktion der di-
daktischen Konzeption als didakti-
scher Konzeption!

Der Kern von Gieseckes Kon-
zeption ist die Orientierung am
Konflikt als verallgemeinerbare
Erscheinung und an Kategorien
als Mitteln fiir die Analyse. Das
Problem dieser Didaktik ist, dass
Giesecke den Kern nicht ausbuch-
stabiert hat. Nirgendwo gibt es ei-
ne konstruktive Idee fiir die
Struktur des Unterrichts, also die
Methode, und auch in seiner ,,Me-
thodik* von 1973 findet sich kei-
ne Konfliktanalyse in anwendba-
rer und transferierbarer Gestalt.
Die Defizite in Gieseckes politik-
didaktischer Konzeption sind also
primér nicht gesellschaftstheoreti-
sche, sondern politikdidaktische.
Giesecke hat in spéteren Jahren
zudem den Ansatz beim Konflikt
mit sog. systematischer Kunde
und mit Problembearbeitung ver-
mengt (S. 387f., 405f)).

Hermann Giesecke hat das
fachdidaktische Prinzip der Kon-
fliktorientierung begriindet. Er hat
aber das Prinzip nicht als Integra-

tion der vier Wissensformen des
Normativen, des Fachlichen, der
Lernerbedingungen und des pro-
fessionellen Lehrerhandelns ent-
faltet — das ist eben unsere Auf-
gabe! Fiir die Arbeit an dieser
Aufgabe hat Kerstin Pohl einen
wichtigen Beitrag geleistet, fiir
den ihr Dank gebiihrt,

Sibylle Reinhardt

Theoretisch anspruchsvoll

Fritz Reheis: Politische
Bildung. Eine kritische
Einfihrung, Wiesbaden:
VS-Verlag 2014, 158 Seiten,
14,99 Euro.

Eine kritische Einfiihrung

@ Springer VS

Auch in seinem neuen Buch wei-
gert sich der Bamberger Sozial-
wissenschaftler Fritz Reheis (zu
Recht), sich in die lange Phalanx
derer einzureihen, die mit dem
Zusammenbruch des sozialisti-
schen Systems zugleich das Nach-
denken iiber die ideengeschichtli-
chen Grundlagen dieses Systems
ad acta gelegt haben.

Fiir Reheis konstituiert sich
politische Bildung in der dialekti-
schen Beziehung von Mensch und
Gesellschaft. Die dabei tiberge-
ordneten Ziele sind auf der Seite
des Individuums Miindigkeit und
auf der Seite der Gesellschaft
menschenwlirdige Verhaltnisse.
Die politische Realitdt ist in die-
ser Dialektik gegeben und zu-
gleich auch der Gestaltungskraft
miindiger Menschen aufgegeben,
die Anpassungserfordernisse er-
kennen, so dass das Gegebene
durch die Praxis miindiger Men-
schen ,,im Prinzip auch {iber-
schritten werden kann®. (11) Der
Autor kniipft hier an eine ideen-
geschichtliche Tradition an, die
tiber das formal-freiheitliche und

dem Liberalismus entsprungene
Credo hinausgeht und im Begriff
der Menschenwiirde materiale
Mindestbedingungen fuir die Ver-
wirklichung von Freiheit
normativ verankert sieht. (24)

Hier wie an vielen anderen
Stellen nutzt Reheis’ Einfiihrung,
die nach eigenem Bekunden ,,der
Kritischen Theorie der Gesell
schaft verpflichtet ist (148), das
heuristische Potential Marxscher
Kategorien. So erldutert er z.B.
den ,.Jmperialismus der Okono-
mie* mit seiner kapitalismusim-
manenten Verkniipfung von
Sachzwang- und Wachstumsideo-
logie im Rekurs auf Marx Argu-
mentationsfigur des ,,Warenfeti-
schismus®. (9) Im Gegensatz zu
den dogmatischen Didaktiken der
1970er Jahre ist die kritische Ge-
sellschaftsanalyse fiir Reheis je-
doch nicht der feststehende Aus-
gangspunkt, von dem aus sich fiir
die Politische Bildung nur die
Option ergibt, Aufklirung zum
Zweck der politischen Verdnde-
rung zu betreiben. Im Zusammen-
hang mit der didaktischen Bear-
beitung wichtiger Themenfelder
weist der Autor darauf hin, dass
es thm darum geht, ,.die zumeist
vom Mainstream beherrschten
Bewusstseinsinhalte (...) durch
jene kritische Fakten und Argu-
mente zu ergénzen, die einbezo-
gen werden missen, wenn sich
der Lernende am Ende (...) ein ei-
gensténdiges Urteil bilden kénnen
soll.” (101) Insofern will Reheis
lediglich die Kontroversitit ge-
wihrleisten, die er offenbar ge-
fahrdet sieht. Allerdings sind
Reheis’ Beflirchtungen vielleicht
cher das gelegentliche Problem
einer defizitdren Praxis als der
vorliegenden didaktischen Kon-
zeptionen. Denn: Keine derzeit
relevante didaktische Position
zicht den Pluralismus der Positio-
nen in Zweifel, vor allem auch
nicht der Pragmatismus, dem Re-
heis in seiner Schrift nur im Kon-
text des Prinzips der Handlungs-
orientierung besondere Bedeutung
beimisst. (88)

In seiner Wiirdigung der aktu-
ellen Kompetenzdebatte schldgt
Reheis Oskar Negts inhaltsbezo-
genen Kompetenzkatalog vor, der
vor dem Hintergrund kritischer
Gesellschaftsanalyse neben ande-
ren Kompetenzen die historisch
veranlasste Forderung nach ,,tech-
nologischer”, ,.,6kologischer” und
wOkonomischer Kompetenz
erhebt. (711f) Der Autor sieht
Negts Kompetenzkatalog als Al-
ternative zu den bislang angebote-
nen lediglich formalen Modellen.
Deren Formalismus fiihrt er auf
die ,,vielfdltige Erfahrung (...) ge-
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